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Schulinternes Curriculum fur das Fach Philosophie

l. Verantwortlichkeit innerhalb des Faches

Das Fach Philosophie ist innerhalb des Fachbereichskonzepts des Gymnasiums Eversten
Oldenburg dem Fachbereich Religion/Werte und Normen Philosophie, also dem
geisteswissenschaftlichen Feld zugeordnet. Die Fachschaft wird geleitet durch eine
Fachobfrau oder einen Fachobmann. Dieser/diese Fachschaftsvorsitzende hat die
fachlichen, didaktisch-methodischen und organisatorischen Voraussetzungen der
Durchfihrung des Philosophieunterrichts und seiner Weiterentwicklung in der Einflhrungs-
sowie in der Qualifikationsphase im Blick. In Absprache bzw. Zusammenarbeit mit dem
Fachkollegium werden die folgenden Aufgaben Gbernommen:

« Vorbereitung und Leitung der Fachkonferenz;

« Entwicklung, Weiterentwicklung und Abstimmung der Arbeitsplane;

» Anregung fachlUbergreifender Projekte;

« Auswertung der Arbeit mit den eingefuhrten Unterrichtsmaterialien;

« Anregung fachbezogener und fachlibergreifender schulinterner Fortbildungen;

« Beratung der im Fach unterrichtenden Lehrkrafte sowie Einfuhrung und Betreuung
neuer und fachfremd unterrichtender Lehrkrafte;

« Koordination der Ausbildung von Referendarinnen und Referendaren;

« Information Uber Wettbewerbe.

Die Fachkonferenz kommt nach den schriftichen und mundlichen Abiturprifungen
zusammen, um die gestellten Klausuren zu besprechen und die einheitlichen
Bewertungsanforderungen in Hinblick auf die Kompetenzentwicklung zu Uberprifen.

Il. Bildungsbeitrag

,Der Philosophieunterricht hat allgemeine Orientierung Uber Mdglichkeiten und Grenzen
menschlichen Erkennens und Handelns zum Gegenstand. Insoweit reflektiert er begrifflich
und methodisch und nach Maligabe wesentlicher Positionen der philosophischen
Uberlieferung die Grundlagen unserer Lebenswelt. Zugleich fragt er nach einer Sinngebung
menschlichen Lebens und versucht, Bewusstsein fur sinnerfillte Lebensgestaltung zu
wecken.”t  Ausgehend von der Lebenswirklichkeit der Lernenden soll der
Philosophieunterricht dazu beitragen, diese zu einem reflektierten und kritischen Umgang
mit meist als selbstverstandlich akzeptiertem Wissen, konkreten Handlungen sowie
generellen Handlungstypen und Uberzeugungen, Dispositionen und Einstellungen zu
befahigen.

Diese reflexive Distanzierung soll die Formulierung konkreter Lebensfragen, Explikation und
Prifung von Argumenten und begrindetes Urteilen fordern. Im Sinne des gebdlrtigen
Oldenburger Philosophen Karl Jaspers knupft der Unterricht an die Urspringlichkeit des
philosophischen Denkens an und strebt entsprechend danach, von den philosophischen
Fragen der Schiler auszugehen. Dabei werden Denkerinnen und Denker der
philosophischen Tradition wie Gegenwart als Gesprachspartner herangezogen. In der
Auseinandersetzung mit ihnen gelangen die Schiiler schliel3lich zu einem eigenen Urteil.

IRRL, S. 4.



Sind zum einen ,das eigene Menschsein, das eigene Schicksal und die eigene Erfahrung”
im Sinne Jaspers' der Ausgangspunkt des Philosophierens, so legen wir im Unterricht
zugleich Wert auf wissenschaftspropadeutisches Arbeiten. Dies erfordert eine detaillierte
Textarbeit, das Verwenden praziser Begriffe und Definitionen sowie das Erarbeiten konziser
Argumentationen. In einem zunehmend oberflachlichen und den Regeln der
Erregungsdkonomie folgenden gesellschaftlichen und politischen Diskurs erblicken wir den
Wert des Philosophieunterrichts auch und gerade darin, dass die Schuler sich hier rituell
darin Uben, zunachst ein profundes Verstandnis anderer Positionen zu erarbeiten. Auf diese
Weise gewinnen sie erst die Moglichkeit, eine respektvolle, sachliche und differenzierte
Kritik an diesen zu entwickeln.

Der Lehrkraft kommt im Rahmen des Unterrichts eine dreifache Funktion zu: 1. Sie leitet die
Lernenden bei der Erarbeitung vorliegender Positionen an und hilft, eigene Gedanken zu
entwickeln; 2. sie moderiert und hilft bei philosophischen Argumentationen und Debatten; 3.
sie ist selbst Teil des Diskurses, indem sie zu strittigen Problemen auch Stellung nimmt.

Der Philosophieunterricht knapft an das Wissen und die Kompetenzen der Sekundarstufe |
an, indem er das Vorwissen aus dem Werte und Normen-Unterricht sowie der Religion
aktualisiert und fur eine philosophische Auseinandersetzung fruchtbar macht.

Insgesamt hat der Unterricht die Aufgabe, ,zum scharferen Sehen wesentlicher Probleme
anzuleiten und diejenigen Mittel des Denkens bereitzustellen, die geeignet sind, zu ihrer
Losung beizutragen oder das Problembewusstsein zu schéarfen".? Dies geschieht
malfdgeblich durch die philosophische Problemreflexion, die die Schiler dazu befahigen soll,
zu aufgeklarten, kritischen und mindigen Personlichkeiten heranzuwachsen.

lll. Problemreflexion?

Die philosophische Problemreflexion, die noétig ist, um den Bildungsbeitrag zu
gewahrleisten, gliedert ich in drei Dimensionen: Problemerfassung, Problembearbeitung
und Problemverortung. In der Problemerfassung gilt es, die im Material zum Ausdruck
kommenden philosophischen Implikationen bzw. Problemstellungen zu erfassen und in den
philosophischen Kontext einzuordnen. In der Problembearbeitung erfolgt die Vertiefung des
identifizierten philosophischen Problemzusammenhangs, wahrend in der Problemverortung
ein eigener Standpunkt gebildet werden muss. Diese Positionierung umfasst die Darstellung
des vorliegenden Problemkontextes und einen auf diesen bezogenen Standpunkt. Die in
dieser Weise spezifizierte Fahigkeit zur philosophischen Problemreflexion ist als
Gesamtqualifikation zu verstehen, in der die Problemerfassung, die Problembearbeitung
und die Problemverortung ineinander ubergehen und rekursiv angelegt sein konnen. Die
drei Dimensionen fungieren als Strukturierungselemente fir Aufgabenstellungen und
Anhaltspunkte fur die Beurteilung.

2RRL, S. 4.
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IV. Anforderungsbereiche*

Die Anforderungsbereiche (AFB) im Fach Philosophie sind nicht identisch mit den
Dimensionen der philosophischen Problemreflexion. In jeder Dimension kdnnen die im
Folgenden definierten Anforderungsbereiche relevant sein:

e Anforderungsbereich |
o reproduktiv auf Material, Gedankengange und/oder Methoden des Unterrichts
zuruckgreifen und fur die Problemreflexion nutzen
¢ Anforderungsbereich Il
o sich mit aus dem Unterricht nicht bekanntem Material auseinandersetzen und
dieses in Verbindung mit Ergebnissen bzw. Prozessen aus dem Unterricht
flr die Problemreflexion nutzen oder
o sich mit bekanntem Material unter einer in Bezug auf dieses Material im
Unterricht nicht behandelten Fragestellung auseinandersetzen und
dieses fur die Problemreflexion nutzen
e Anforderungsbereich I
o inhaltlich und methodisch selbststandig das philosophische Problem
reflektieren

V. Operatoren®

Den verschiedenen Anforderungsbereichen werden die nachstehenden Operatoren
zugeordnet:

Operator Definition

AFB |

beschreiben Sachverhalte in eigenen Worten in ihrem Zusammenhang darlegen (in
der Regel mit Bezug zu Materialien)

darstellen Einen Zusammenhang strukturiert und sachlich formulieren

wiedergeben Einen (gedanklichen) Zusammenhang in eigenen Worten
nachvollziehen

zusammenfassen |Wesentliche Aspekte (des Materials) in eigenen Worten strukturiert
und komprimiert wiedergeben

AFB I

analysieren Die sprachliche Gestaltung und die Argumentationsstruktur eines
Textes bzw. die Gestaltungsmittel und deren Kompositionen in einem
Material untersuchen und interpretierend darstellen. Die expliziten und
impliziten Pramissen, Denkvoraussetzungen und Thesen erfassen

4EPA, S. 9.
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und formulieren, intendierte

Folgerungen klaren.

Begrindungszusammenhange und

einordnen Mit eigenstandigen Erlauterungen in einen bekannten Kontext
einfuhren
erldutern Nachvollziehbar und verstandlich erklaren
erortern Ein Beurteilungsproblem erkennen und darstellen, unterschiedliche
Positionen sowie Pro- und Kontra-Argumente abwagen und eine
Schlussfolgerung erarbeiten
erschlieRen Etwas Neues oder nicht explizit Formuliertes  durch
Schlussfolgerungen aus etwas Bekanntem herleiten
gestalten Einen konzeptionellen Beitrag nach ausgewiesenen Kriterien
ausfuhrlich und differenziert erarbeiten
in Beziehung |Zusammenhange unter vorgegebenen oder selbst gewahlten

setzen Gesichtspunkten begrindet herstellen
vergleichen Nach vorgegebenen oder selbst gewahlten philosophischen Aspekten
Unterschiede, Ahnlichkeiten und Gemeinsamkeiten ermitteln und
darstellen
AFB Il
auseinandersetzen |Eine explizit kritische Stellungnahme entwickeln, auf der Grundlage
mit / diskutieren |ausgewiesener Kriterien
begriinden Hinsichtlich der Ursachen und Folgerungen  schlussige
Zusammenhange ausfuhrlich und differenziert darlegen
beurteilen Ein selbstandiges Urteil unter Verwendung von Fachwissen und
Fachmethoden auf der Basis ausgewiesener Kriterien formulieren
entwerfen Ein Konzept in seinen wesentlichen Grundzligen erarbeiten und

darstellen

Stellung nehmen

Eine explizit personliche Einschatzung eines Problems oder einer
gegebenen Problemstellung differenziert erarbeiten

AFB 1/1I/1N

eine
philosophische
Problemreflexion
durchfiihren

Eine umfassende und differenzierte Erdrterung eines philosophischen
Problems eigenstandig konzipieren und darlegen, d.h.: Philosophische
Implikationen des vorgelegten Materials bestimmen, das Problem
formulieren und dessen Relevanz erlautern, in einen philosophischen
Zusammenhang einordnen, eine argumentative bzw. gestalterische
Auseinandersetzung entwickeln mit einer begrindeten eigenen
Stellungnahme.




VI. Prozessbezogene Kompetenzen®

Philosophieren ist eine Reflexionskompetenz (Problembeschreibung, Problembearbeitung
und Problemverortung). Sie beinhaltet die Anwendung philosophischer Reflexionsmethoden
und besteht aus den nachfolgenden, nicht scharf voneinander zu trennenden
Kompetenzbereichen:

e Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz als Fahigkeit,

o philosophische Implikationen von unterschiedlichen Materialien zu erkennen
bzw. differenziert zu beschreiben

o sowie zu philosophischen Fragen und Erkenntnissen in Beziehung zu setzen.
e Argumentations- und Urteilskompetenz als Fahigkeit,

o Begriffe, Gedankengange und Argumentationsstrategien bzw. deren
Voraussetzungen und Konsequenzen zu erschliel3en, zu vergleichen, kritisch zu
prufen und ggf. zu bewerten;

o eigene Uberlegungen begriindet und folgerichtig zu entwickeln.

e Darstellungskompetenz als Fahigkeit,

o philosophische Gedanken angemessen auszudricken und dabei ggf. aus
verschiedenen Gestaltungsoptionen auszuwahlen.

5 EPA, S. 5-6.



VII. Inhaltsbezogene Kompetenzen

RAHMENTHEMEN UND
UBERGEORDNETE
PROBLEMSTELLUNG

INHALTSBEZOGENE
KOMPETENZEN

PROZESSBEZOGENE
KOMPETENZEN

BEGRIFFE/ AUTOREN

METHODEN

EINFUHRUNGSPHASE

1.1

Was ist Philosophie?

Theoretische Philosophie:
Wie erkennen wir? / Was
kdnnen wir wissen?

Die Lernenden

e beschaftigen sich mit
dem Selbstverstandnis
der Philosophie: als
Prinzipienwissenschaft,
Vernunftkritik,
Sprachanalyse,
Sinngebung der
individuellen Existenz’

Die Lernenden

e beschaftigen sich mit den
Zielen menschlichen
Erkennens:®
Wahrheitsfindung,
Naturbeherrschung und
soziale Planung, Lernen
aus der Geschichte,
autonome Lebensfuhrung

Die Lernenden

unterscheiden
philosophische Fragen
von Alltagsfragen
erlautern den
grundsatzlichen
Charakter
philosophischen Fragens
und bestimmen dessen
Bedeutung unter
verschiedenen
Hinsichten

Die Lernenden

erkennen die
philosophischen
Implikationen
lebensweltlicher Fragen
entwickeln eigene
philosophische
Fragestellungen

z.B. Aristoteles, Kant,
Voltaire, Whorf,
Wittgenstein, Montaigne,
Sartre, Camus

obligatorisch:
e Rationalismus
e Empirismus
e Kritizismus

optional:
e naiver Realismus
e Relativismus,
Konstruktivismus

"RRL, S. 13.
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setzen sich kritisch mit
Zugangen zu Wissen und
Wahrheit auseinander
erwerben
Grundkenntnisse der
Logik

diskutieren Objektivitat
und Subjektivitat
menschlichen Erkennens
bestimmen das
Verhaltnis der
Philosophie zur
Wissenschaft®

11.2

EinfUhrung in Ethik

Die Lernenden

beschaftigen sich mit den
Zielen menschlichen
Handelns:° Glicks- und
Lustgewinn, Freiheit,
Macht, Anerkennung
lernen reprasentative
Antworten auf (und
Entscheidungsprinzipien
fur) die Frage nach dem
richtigen Handeln kennen
und wenden diese auf
geeignete
Problemstellungen/
Dilemmasituationen an
vergleichen und
diskutieren
unterschiedliche

kennen und identifizieren
Argumentations-
strukturen

setzen sich argumentativ
mit philosophischen
Problemstellungen,
Texten und anderen
medialen Darstellungen
auseinander

beurteilen
philosophische
Probleme und die
Auseinandersetzungen
mit ihnen

reflektieren ihre
Vorgehensweise

stellen philosophische
Fragestellungen und
Argumentationen logisch
schlussig dar

revidieren oder
modifizieren bekannte
Ansatze und entwickeln
eigene

positionieren sich in
Bezug auf
philosophische
Problemstellungen

e Logischer
Empirismus

e Kiritischer
Rationalismus

¢ Neuer Realismus

z.B. Platon, Aristoteles,
Locke, Gaarder, Russell,
Hume, Brecht, Bateson,
Popper, Descartes, Kant,
Gabriel, Searle, Rorty,
Reichenbach, Carnap,
Jaspers, Hobbes, Epikur,
Husserl, H. Albrecht

obligatorisch:

e Deontologische Ethik

o Utilitaristische Ethik
(Bentham/Mill)

optional:

e Diskursethik (Habermas)

e Tugendethik (Platon,
Aristoteles)

o Mitleidsethik
(Schopenhauer)

e Gesinnungs- und
Verantwortungsethik

e Theorie der
Moralentwicklung
(Kohlberg)

z.B. Kant, Bentham/Mill,
Habermas, Platon,

Dilemma-Diskussion,
ethische Fallanalyse

°RRL, S. 14.
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Positionen in Bezug auf
das ,richtige“ Handeln
diskutieren die Grenzen
verschiedener Ansatze
der Ethik

bestimmen das Verhaltnis
der Philosophie zur
Politik*

Aristoteles, Schopenhauer,
Kohlberg, Fichte, Freud,
Machiavelli, Buber,
Watzlawick

QUALIFIKATIONSPHASE

121

Was ist Glick?

Die Lernenden

diskutieren
Zielvorstellungen
menschlichen Handelns
erkennen
Gesellschaftsmodelle als
mafgeblich fur
individuelle und kollektive
Winsche

entwickeln Vorstellungen
von einem guten,
sinnerflllten Leben

Die Lernenden

e konnen
Geltungsanspriiche von
ethischen Theorien
identifizieren und
beurteilen

e konnen unterschiedliche
Herangehensweisen an
Fragen erkennen und
differenzierend
vergleichen und anhand
gegebener und/oder
selbstgewahlter Kriterien
bewerten

e konnen theoretische und
praktische
Konsequenzen
verschiedener
Positionen reflektieren

Obligatorisch:
e Tugendethik
e Hedonismus
e Stoizismus

Optional:

e Platon, Aristoteles
Epikur
Entfremdung
Produktionsprozesse
,Hans im Glick"
,Paul im Geschaft”
Epikur/Aristoteles
Kant/Mill
Marx
Frankfurter Schule
(Adorno, Marcuse)
Freud
e lllouz

1 RRL, S. 14.




12.2

Was ist Wahrheit?

Die Lernenden

vertiefen ihr Wissen Uber
Erkenntnistheorien und
prufen deren
Geltungsanspruch
kontrastieren
verschiedene
Erkenntnistheorien

kdnnen Argumentations-
strukturen und
Positionen sachgerecht
darstellen

kénnen eigene
Positionen entwickeln
und diese angemessen
darstellen

kénnen aus ihrer
Erfahrung philosophisch
relevante Aspekte des
menschlichen Selbst-,
Fremd- und
Weltverhaltnisses
ermitteln

kénnen unterschiedliche
philosophische
Herangehensweisen an
anthropologische Fragen
erkennen

kénnen unterschiedliche
philosophische
Herangehensweisen an
anthropologische Fragen
differenziert vergleichen
kénnen theoretische und
praktische
Konsequenzen
verschiedener
anthropologischer
Positionen fir den
Menschen und andere
Lebensformen
reflektieren

kénnen
wissenschaftliche

Obligatorisch:

Wahrheit,
Wahrheitstheorien
Wirklichkeit
Objektivitat
Subjektivitat
Sprache und
Wahrnehmung

Optional:

Erscheinung
Wahrnehmung
Asthetisierung und
Anasthetisierung
Fynn (Annas
Erforschung der
Winzlinge)

Russell (Erscheinung
und Wirklichkeit)
Platon (Theaitetos)
Hume (Skeptische
Zweifel in Betreff der
Verstandestatigkeit)
von Weizsacker (Die
Vernunft der Affekte)
Hegel

Sartre (Die
Unaufrichtigkeit)
Kamlah (Die
sprachliche
Erschlielung der
Welt)

Welsch (Asthetik und
Anasthetik)




13.1

Was ist der Mensch?

Die Lernenden

e begreifen das
menschliche
Selbstverstandnis als
evaluativ

e grenzen menschliches
Leben gegen andere,
nicht-menschliche
Lebensformen wie Tiere
und Roboter ab

e begreifen Kultur und ihre
Elemente wie Sprache,
Arbeit, Handeln und Spiel
als Ausdruck geistiger
Fahigkeiten und
wesentlichen Bestandteil
des menschlichen
Lebens

e verstehen den Menschen
in seiner gesellschaftlich
und zeitlich gebundenen
Wahrnehmung

e unterscheiden soziale
und biologische
Konstruktionen

o reflektieren den
Zusammenhang von
Seele und Gottesbegriff

13.2

Ist unser Wille frei?

Die Lernenden

o reflektieren die
unterschiedlichen
Theorien der Vorstellung
vom freien Willen

o reflektieren den Begriff
der Freiheit

Ansatze analysieren,
deren
Argumentationsstruktur
rekonstruieren und
anhand gegebener oder
selbstgewahlter Kriterien
bewerten

kdonnen die
facherubergreifende
Bedeutung
verschiedener
Wissenschaftstheorien
beurteilen

konnen fremde wie
eigene Ansatze
strukturiert darstellen
konnen unterschiedliche
kreative
Darstellungsmittel
einsetzen

Obligatorisch:
e anthropologische
Differenz
e Leib-Seele-Problem

Optional:

e Anthropologie
Kreationismus
Evolution
Kultur
Sprache
Gender/Diversity
Kinstliche Intelligenz
Existentialismus,
Existenzphilosophie

z.B. Darwin, Haeckel,
Lorenz, Gehlen, Marx,
Arendt, Descartes, Sartre,
de Beauvoir, Butler

Obligatorisch:
e Hirnforschung
¢ Neurowissen-

schaften
Optional:
e Epigenetik

¢ Autismusforschung




lernen Ansatze der
Neurowissenschaften
kennen und erortern
deren Auswirkungen auf
Psychologie, Bildung und
Staat

reflektieren vor diesem
Hintergrund vorher
behandelte altere
philosophische
Positionen

erortern ethische
Theorien nach den
neuesten Erkenntnissen

Gerhard Roth
Wolf Singer




VIIl. Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Die Gesamtnote setzt sich aus der schriftlichen Arbeit sowie der sonstigen Mitarbeit
zusammen.

a) Schriftliche Arbeiten (30-40%)

Die Gewichtung der schriftlichen Leistung liegt sowohl in der Einfihrungsphase als auch in
der Qualifikationsphase der Oberstufe bei 30% (40% bei zwei Klausuren). Entsprechend
wird die sonstige Mitarbeit mit 70% (60%) gewichtet.

In allen Jahrgangen der Sekundarstufe |l werden auf Grundlage der EPA folgende Anzahlen
der schriftlichen Arbeiten festgelegt:

Einfuhrungsphase
1 Klausur (a 90 Min.)
2 1 Klausur (a 90 Min.)

Qualifikationsphase

ohne Priifung mit Prifung
1 1 Klausur (a 90 Min.) . .
: 3 Klausuren (a 90 Min.)
2 1 Klausur (a 90 Min.)
3 1 Klausur (a 90 Min.) 1 Klausur (a 220 bzw. 90 Min.)
4 1 Klausur (a 90 Min.) 1 Klausur (a 90 Min.)

Die Aufgaben der schriftlichen Arbeiten sind gemal RRL bzw. EPA materialgestitzt zu
stellen, der Schwerpunkt der Arbeit muss auf dem AFB Il (40-50%) liegen.

b) Sonstige Mitarbeit (60-70%)

Die sonstige Mitarbeit wird anhand des nachstehenden Kompetenzrasters Uberpruft. Neben
aufgeflihrten Kriterien kdnnen weitere vielfaltige Kriterien Anwendung finden, fir die kein
abschlieRender Katalog festgelegt wird.

Zu den Bestandteilen der sonstigen Mitarbeit zahlen unterschiedliche Formen des
selbststandigen und kooperativen Arbeitens. Unter das selbststandige Arbeiten fallen
beispielsweise das Erheben relevanter Daten (z.B. Informationen sichten, gliedern und
bewerten, in unterschiedlichen Quellen recherchieren, Interviews und Meinungsumfragen
durchfuhren), das Erfassen, Erortern und Beurteilen philosophisch relevanter
Gedankengange und Sachverhalte, Unterrichtsdokumentationen (z.B. Protokolle,
Arbeitsmappen, Portfolios), der Umgang mit Medien und anderen fachspezifischen
Hilfsmitteln, das Anwenden und Ausflhren fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen,
das Anfertigen von schriftlichen Ausarbeitungen, die Reflexion und Gultigkeitsprufung
eigener Vorgehensweisen, die Hausliche Vor- und Nachbereitung und vieles mehr.

Zum kooperativen Arbeiten gehort es, Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten
darzustellen, (mediengestitzte) Prasentationen zu halten (z.B. Referate, Vorstellung eines
Thesenpapiers, Erlauterung eines Schaubildes, Darstellung von Arbeitsergebnissen) sowie
die verantwortungsvolle Zusammenarbeit im Team (z. B. planen, strukturieren, diskutieren,
reflektieren, prasentieren). Auch die sachbezogene und kooperative Teilnahme am
Unterrichtsgesprach, die Teilnahme an Diskussionen, in denen fremde oder eigene



Standpunkte vertreten und akzeptiert werden, sowie die wertschatzende und kritische
Bezugnahme auf fremde und eigene Gedankengange gehdren hierzu.

c) Explikation des Bewertungskriteriums

Problematisierung: Die Schiler erfassen auf der Grundlage der Analyse eines
Fallbeispiels bzw. eines prasentativen oder diskursiven Materials ein philosophisches
Problem, explizieren es, ordnen es ggf. in einen umfassenderen fachlichen Kontext ein und
entwickeln Losungen.

Erorterung: Die Schiler erdrtern ein philosophisches Problem mit Materialgrundlage (z.B.
Texterorterung) oder ohne Materialgrundlage (z.B. Essay), indem sie das Fur und Wider
argumentativ abwagen und auf dieser Grundlage eine eigene Position entwickeln.

Diskursive/prasentative Darstellung: Die  Schuler stellen philosophische
Sachzusammenhange dar, indem sie diese in diskursiver Gestaltung (z.B. Strukturskizze,
Leserbrief; Interview) oder in kunstlerischer Gestaltung (z.B. bildliche oder szenische
Darstellung, die diskursiv erganzt bzw. kommentiert wird) zum Ausdruck bringen.

Begriffsbestimmung und Explikation: Die Schuler bestimmen grundlegende
philosophische Begriffe, indem sie deren Merkmale darlegen, sie von anderen Begriffen
abgrenzen und sie in Anwendungskontexten entfalten.

Textverstehen: Die Schiler analysieren einen philosophischen Text, indem sie das diesem
zugrunde liegenden Problem bzw. Anliegen sowie die zentrale These ermitteln, den
gedanklichen Aufbau bzw. die Argumentationsstrukturen darstellen und wesentliche
Aussagen interpretieren.

Rekonstruktion: Die Schiler rekonstruieren philosophische Positionen und Denkmodelle
in ihren wesentlichen gedanklichen und argumentativen Schritten unter Fokussierung auf
eine vorliegende Problemstellung.

Kriterienorientierter Vergleich: Die Schuler vergleichen philosophische Texte bzw.
Positionen, indem sie gedankliche Bezuge zwischen ihnen herstellen, sie voneinander
abgrenzen und sie in umfassendere fachliche Kontexte einordnen.

Beurteilung: Die Schiler beurteilen philosophische Texte und Positionen, indem sie deren
Voraussetzungen und Konsequenzen aufzeigen, ihre gedankliche bzw. argumentative
Konsistenz sowie ihre Tragfahigkeit.



d) Notenskala
Die Bewertung von Leistungen erfolgt anhand der 15-stufigen Notenskala:

Note in | Note mit | e in worten Notendefinition

Punkten | Tendenz
15 1+ Die Leistungen entsprechen den Anforderungen in
14 1 sehr gut besonderem Male.
13 1-
12 2+ Die Leistungen entsprechen den Anforderungen
10 2-
09 3+ Die Leistungen entsprechen den Anforderungen
08 3 befriedigend | M Allgemeinen.
07 3-

06 4+ Die Leistungen weisen zwar Mangel auf,
05 4 ausreichend entsprechen aber im Ganzen noch den
Anforderungen.

04 4-
03 54 Die Leistungen entsprechen den Anforderungen
nicht, lassen jedoch erkennen, dass die
02 5 mangelhaft notwendigen Grundkenntnisse vorhanden sind
01 5. und die Mangel in absehbarer Zeit behoben
werden konnen.
Die Leistungen entsprechen den Anforderungen
00 6 unaeniiaend nicht und selbst die Grundkenntnisse sind so
genug lickenhaft, dass die Mangel in absehbarer Zeit
nicht behoben werden kdnnen.

e) Prasentationsprufung

Die schulinternen Richtlinien fir die Prasentationsprifung folgen den Vorgaben der AVO-
GOBAK vom 19. Mai 2005 in der geanderten Fassung durch die Verordnung vom 23.
September 2020 und EB-AVO-GOBAK, geandert durch RdErl. d. MK vom 4. September
2018. Die Prufungskandidaten und Prufungskandidatinnen in der mandlichen Prufung (P5)
konnen dieses als Prasentationprifung absolvieren. Das Verfahren folgt dabei dem
allgemeinen Vorgehen, das in der Verantwortung der Oberstufenkoordination liegt. Die
Lehrpersonen im Fach Philosophie stehendberatend zur Verfigung. Gemal} den
schulinternen Anforderungen der Gesellschaftswissenschaften legt das Fach Philosophie
fur die Themenstellung Aktualitat, Multiperspektivitat, kriteriengeleitete Urteilsbildung und
Kontroversitat fest. Die Dauer der Prifung betragt 30 bis 45 Minuten und besteht zu etwa
gleichen Teilen aus a) der Prasentation und b) einem Prufungsgesprach mit
Semesterlubergriff.



IX. Lehrwerke und Unterrichtmaterial

Ein verpflichtendes Lehrwerk wird nicht festgesetzt. Im Mittelpunkt stehen die im
schulinternen Curriculum festgehaltenen verbindlichen Inhalte sowie der in den EPA
festgelegte Kompetenzerwerb.

X. Fachbezogenes Medienkonzept

Das Medienbildungskonzept des Gymnasiums Eversten konstatiert, dass Unterrichtsinhalte
Jiln den Gesellschaftswissenschaften [...] in besonderem MaRe an Medien gebunden“!?
sind. Dies betrifft auch den Philosophieunterricht, in dem die in der Auseinandersetzung mit
vorwiegend philosophischen Texten eine eigene Position zu philosophischen
Fragestellungen erringen. Texte stellen somit den medialen Ankerpunkt des
Philosophieunterrichtes dar.'® Wenn wir Texte mit Clifford Geertz als semantische Gewebe
verstehen, so bietet die mediale Ausstattung der Schule die Mdglichkeit, einzelne Faden
dieses Gewebes genauer zu betrachten, die Struktur dieser Bedeutungsgewebe
offenzulegen und einen Verstehensprozess hierbei dynamisch abzubilden und zu begleiten.
Die digitale Ausstattung der Unterrichtsraume ermdglicht die gemeinsame Arbeit an einem
digitalen Dokument, bei der farbliche oder anderweitige Hervorhebungen vorgenommen
und Textgliederungselemente wie Absatze eingeflgt werden konnen. Die Verzahnung der
Wacom-Boards mit den schulischen iPads, die fur den Unterricht gebucht werden kénnen,
gewahrleistet eine ahnliche Arbeit auch in Gruppen, die im Anschluss ihre Ergebnisse dem
gesamten Kurs prasentieren kénnen. Auch die in immer mehr Raumen fest installierten
Dokumentenkameras ermoglichen eine gemeinsame Arbeit am Text. Ergebnisse dieser
Auseinandersetzung mit den Texten bis hin zur eigenen Argumentation und Urteilsbildung
konnen ebenfalls an den iPads entwickelt und Uber die Wacom-Boards prasentiert werden,
womit die neuen medialen Mdglichkeiten auch in produktiver Hinsicht gewinnbringend im
Unterricht eingesetzt werden kdnnen.

Es ist uns ein wesentliches Anliegen, keine medialen Strohfeuer zu ziinden, sondern
mediale und technische Moglichkeiten didaktisch sinnvoll in den Unterricht einzubinden.
Hierbei gilt es, den Unterricht Gber die Textarbeit hinaus fur digitale Medien zu 6ffnen. Das
schulische Medienbildungskonzept verlangt besonders von den geisteswissenschaftlichen
Fachern, dass sie die Schiler befahigen, ,gesellschaftlich bedeutende Probleme und
Fragestellungen zu erkennen, Informationen zu beschaffen und diese zu erschlief3en und
(kritisch) zu beurteilen“!4. Oftmals weisen zeitgendssische Debatten und Ereignisse auf
philosophische Probleme hin oder lassen sich auf Basis letzterer vertieft verstehen. Fur die
Auseinandersetzung ist entsprechend zunachst die Informationsbeschaffung Uber iPads
und andere internetfahige Gerate sinnvoll, wobei auf diese Weise auch Bild- und
Tondokumente zuganglich werden. Hierbei regt der Philosophieunterricht im Sinne der
Wahrnehmungs- und Deutungskompetenz den reflektierten und kritischen Umgang mit
medialen Inhalten an.

Xl. Fachbezogene Exkursionen

Fachbezogene Exkursionen sind in Planung und werden derzeit durch die Fachkonferenz
diskutiert.

12 Gymnasium Eversten, Medienbildungskonzept, S. 18.
13 Vgl. RRL 1985, S. 16.
14 Gymnasium Eversten, Medienbildungskonzept, S. 18.



XIl. Berufsorientierung

Im Fach Philosophie werden — wenngleich es mit keiner spezifischen beruflichen Tatigkeit
verbunden ist — prozessbezogene Kompetenzen gefordert und Inhalte erarbeitet, die in
verschiedenen Berufsfeldern relevant sind. Zu den entsprechenden prozessbezogenen
Kompetenzen zahlen unter anderem das analytische Denken sowie die Argumentations-
und Urteilsfahigkeit. In inhaltlicher Hinsicht sind vor allem die ethischen Fragestellungen
hervorzuheben, die ebenfalls verschiedene Berufsbilder berlihren. Entsprechende
Praxisbezlige gilt es im Unterricht offenzulegen.

Weiterhin ist die Wissenschaftspropadeutik des Faches Philosophie nicht allein als
Vorbereitung auf das Studium zu verstehen, sondern zugleich auch als mogliche
Vorbereitung auf eine Tatigkeit in einem wissenschaftlichen Berufsfeld.
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